Edukacja humanistyczna w rozwoju
kadr naukowych — punkt widzenia
przyrodnika

Znajdujemy si¢ w epoce gwaltownego rozwoju nauk
przyrodniczych, ktory zostal zapoczatkowany jeszcze w ubie-
glym stuleciu, ale ulega obecnie wigkszemu niz kiedykolwiek
dotad przyspieszeniu. Rozwojowi temu towarzyszy wzrost
znaczenia zwiazanych z nim osiggnie¢ technicznych. Jedna
z nieuniknionych konsekwencji tego s3 zmiany, jakim ulegly
programy nauczania. O ile jeszcze w pierwszym dwudziesto-
leciu biezacego wieku podstawe tak zwanego wyksztalcenia
ogoblnego stanowily przedmioty humanistyczne, o tyle w la-
tach p6zniejszych udziat ich stale malal na rzecz nauk przy-
rodniczych. Ubozalo tym samym wyksztalcenie humanistycz-
ne milodziezy rozpoczynajacej wyzsze studia. Tendencja ta
utrzymuje si¢ na og6l do chwili obecnej. Jednoczesnie jednak
zaczeto coraz wyrazniej dostrzegac¢ ujemne skutki zbyt jedno-
stronnej edukacji i coraz czeScie] wysuwa¢ w ostatnim
¢wieréwieczu  haslo humanizacji nauk przyrodniczych.
W omawianym tu aspekcie haslo to nie oznacza oczywiscie
checi powrotu do wzoréw edukacji sprzed pigédziesigciu lat,
jednakze postuluje potrzebe zwigkszenia roli elementéw hu-
manistycznych w wyksztalceniu przyrodnika czy technika.

Niewatpliwie sprawa ta ma szczegllne znaczenie
w ksztalceniu przyszlych pracownikéw naukowych i nauczy-
cieli akademickich. Warto jednak podkresli¢ przy sposobnosci,
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ze niemal wszedzie usiluje sie obecnie zwigkszy¢ udzial nauk
humanistycznych nawet w programach podstawowych stu-
diéw przyrodniczo-technicznych. Koniecznosé tego uzasad-
niali na przyklad referenci z réznych krajéw na obradujgcym
w 1973 r. we Wroclawiu kongresie UNESCO, poswieconym
doskonaleniu nauczania chemii. Politechnika w Zurychu (Eid-
gendssische Technische Hochschule) rozbudowuje obecnie
wydzial nauk humanistycznych i socjalnych (Abteilung fiir
Geistes- und Sozialwissenschaften), istniejacy tam zreszta od
chwili zatoZenia uczelni w 1855 r. Na wydziale tym prowa-
dzone sa wyklady z filozofii, psychologii, historii powszech-
nej, historii literatury i sztuki, nauk prawnych. Wystuchanie
w tygodniu co najmniej godziny takich wykladéw obowigzuje
studenta kazdego wydziatu przez caly czas studiéw. Nie jest
to przykiad odosobniony.

Sprobujmy uchwyci¢ gléwne przyczyny, dla ktérych
uzupeinienie wiedzy przyrodnika pewnymi elementami nauk
humanistycznych wydaje sie w tej chwili, w powszechnym
niemal odczuciu, tak wazne.

Faktem jest, ze rozw6j nauk przyrodniczych (szczegol-
nie tak zwanych Scislych) ksztattuje oblicze wspolczesnej cy-
wilizacji i splata sig przez rozwéj techniki z wszystkimi nie-
mal dziedzinami dzialalnosci ludzkiej. Coraz czeéciej stawiane
jest jednak pytanie, czy rozwdj ten i cele prowadzacych don
badari sq zawsze zgodne z rzeczywistymi potrzebami i daze-
niami ludzi i jak powinny by¢ z tego punktu widzenia ksztat-
towane. :

Rzecz jasna, ze zadne nauki, w tym takze humanistycz-
ne, nie moga podac gotowej odpowiedzi na to pytanie. Mozna
jednakze uzna¢, iz pewna znajomos¢ zagadniei socjologicz-
nych, ekonomicznych, prawnych, nawet historycznych, jest
uzyteczna w analizie i przewidywaniu spolecznych skutkéw
postepu naukowego. Ma to znaczenie szczegdlnie dla plano-
wania badan, kierowania nimi i propozycji zastosowar. Dla-
tego tez elementy nauk spoleczno-ekonomicznych sg stosun-
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kowo najczesciej wilaczane w programy studiéw przyrodni-
czych i technicznych. Edukacja humanistyczna powinna tez
utatwi¢ przysztym pracownikom naukowym wyrobienie wia-
sciwych pogladéw etycznych dotyczacych uprawiania nauki,
co stalo sie dzi§ sprawa bynajmniej nieobojetng przy nakre-
slaniu celéw badan i doborze prowadzacych ku nim srodkéw.

Précz tego istnieje inny jeszcze, wazki i ogdlny powod
nakazujacy docenia¢ znaczenie edukacji humanistycznej
w ksztalceniu naukowych kadr przyrodnikow.

Jak podkre§lono juz na wstepie, jeste$émy $wiadkami
niestychanie szybkiego rozrostu nauk przyrodniczych, szcze-
golnie moze fizyki, chemii, a ostatnio tez biologii. Co 10—15
lat podwaja sie liczba publikacji z ré6znych dzialéw tych nauk,
a lawinowemu wzrostowi iloéci poznanych faktéw towarzy-
szy réznicowanie sie metod badawczych. Pociaga to za sobg,
jak ogoélnie wiadomo, wzrost specjalizacji odzwierciedlajgcy
sie wyraznie migdzy innymi w tematyce nowo powstajacych
czasopism. Na przyklad do 1950 r. wszystkie wazniejsze prace
z chemii fizycznej mozna bylo znalez¢ w okolo pietnastu cza-
sopismach poswieconych wylgcznie tej dyscyplinie badZ szer-
szej tematyce, a rzadko tylko pewnym dzialom chemii fizycz-
nej. Od tego czasu powstato co najmniej 30 nowych czasopism
poswieconych wylacznie wybranym dzialom chemii fizycznej
albo ograniczajacych tematyke publikacji do zastosowan
pewnych metod badawczych. _

Zbyt daleko posunieta specjalizacja grozi zasklepieniem
sie pracownikéw naukowych w waskich obszarach badar,
utrudnia porozumienie pomigdzy badaczami pokrewnych na-
wet dziedzin i stwarza niebezpieczenstwo utraty szerszych
horyzontéw. W niedalekiej przysziosci mogtoby to utrudni¢
tworzenie syntez, bez ktérych nie ma prawdziwej wiedzy.

Skoro nawet szczegdlowe dyscypliny rozpadaja sie na
waskie specjalnosci, to tym bardziej ulega ostabieniu wigZz
pomiedzy naukami przyrodniczymi i technikg z jednej a na-
ukami humanistycznymi z drugiej strony. Takie rozszczepie-
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nie, ktore doprowadzilo P. C. Snowa do koncepdji ,dwu kul-
tur”, z pewnoscia nie stuzy rozwojowi kultury, ktéra stanowi
- chyba jednak calos¢, ani rozwojowi nauki, bedacej czescia tej
kultury.

Wydaje sie, ze wiladnie odpowiednio dobrane elementy
wyksztalcenia filozoficznego i humanistycznego moglyby
znakomicie rozszerzy¢ horyzonty przyszlych pracownikéw
naukowych — przyrodnikéw i poméc im w uniknigciu ujem-
nych skutkéw koniecznej skadinad specjalizagji.

Wazng role moze tu odgrywac zapoznanie sie z zagad-
nieniami epistemologicznymi omawianymi w teorii nauki
1z podstawami metodologii nauk. Obejmujg one problemy,
ktérych analiza ujawnia elementy wspélne, wiazace poszcze-
gblne dziedziny nauki i pozwala wyrobi¢ sobie poglad na
przedmiot i zadania nauki rozpatrywanej jako catosé.

Bardzo uzyteczne wydaje sie z tego samego powodu
studiowanie przez przyrodnika historii obranej gatezi wiedzy,
na tle historii rozwoju nauk pokrewnych i calosci nauki. Nie
jest to poglad nowy; wielu autoréw stwierdza od dawna, ze
uprawianie i nauczanie historii nauki jest najlepszym i najna-
turalniejszym sposobem realizowania idei humanizacji nauk
przyrodniczych. Sposréd znanych wspoiczesnych uczonych
poglad taki reprezentuje np. D. J. de Solla Price, a w Polsce
glosil go m.in. zmarly w 1967 1. fizyk, profesor Armin Teske.

Historia nauki ukazuje genetyczne powinowactwo réz-
nych nauk, wzajemne uwarunkowania ich rozwoju, sprzeze-
nie zwrotne pomiedzy rozwojem nauk przyrodniczych i tech-
niki, a to wszystko przyczynia sie niewatpliwie do wytworze-
nia obrazu cigglosci rozwoju nauk oraz ich zintegrowania
przedmiotowego i metodycznego. Niezaleznie od tego, §le-
dzenie rozwoju rozmaitych poje¢ i metod, prostowania omy-
tek, coraz ogélniejszego i Scislejszego formowania teorii ma
duze znaczenie dla wyrobienia wlasciwego stylu pracy na-
ukowej, a niekiedy moze sta¢ si¢ inspirujacym Zrédiem no-
wych koncepcji.
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Potrzeba wprowadzenia wykladéw historii nauki na
studiach matematycznych i przyrodniczych byla w Polsce ob-
szernie dyskutowana. Kwestionujgc niejednokrotnie celowos¢
umieszczenia takiego przedmiotu w przetadowanych progra-
mach studiéw podstawowych, podkreslano zgodnie uzytecz-
no$¢, a nawet koniecznos¢ wprowadzenia go na poziomie
studiéw doktoranckich. Jednakze milodzi adepci nauk przy-
rodniczych i technicznych nie majg na ogél sposobnosci stu-
chania w naszych uczelniach wykiadéw historii tych nauk.

Mowiac dotad o humanistycznym wyksztalceniu nauko-
wych kadr przyrodniczych wymienialiémy okredlone dyscy-
pliny, ktoérych znajomosé, chocby nawet doé¢ pobiezng, mozna
uzna¢ za pozadana. Wydaje sie jednak, ze na tym nie korniczy
sie rola edukacji humanistycznej, pojetej moze nieco luzniej,
ale i szerzej. W edukacji tej nalezy chyba przyzna¢ poczesne
miejsce wszelkim czynnikom, ktére moga rozwija¢ zdolnosci
tworcze przez rozbudzanie wyobraZni, wyrabianie umiejetno-
§ci tworzenia skojarzen badz wyksztalcania zmystu estetycz-
nego. W tym sensie waznym elementem edukacji humani-
stycznej przyrodnika moze sta¢ sig na przyklad lektura utwo-
row literackich czy poznawanie dziet sztuki. Tego, jak zasad-
niczg role gra w tworczosci naukowej bogata wyobraznia
izdolnos¢ do dalekich skojarzen, nie trzeba tu uzasadniaé.
Podkreslali to w swych pismach tak znakomici matematycy
iprzyrodnicy, jak: H. Poincare, J. Hadamard, M. Planck,
A. Kekulé i in. Walory estetyczne odgrywaja tez niebagatelng
role w r6znych stadiach badania naukowego, a na pewno juz
w przedstawieniu biegu mysli i formulowaniu wynikéw.
Szwajcarski fizyk-teoretyk J. M. Jauch (1914—1974) wyrazit
podobno opinig, ze aspekt estetyczny dobrze sformulowanej
teorii fizycznej jest rownie wazny, jak jej zgodnos¢ z doswiad-
czeniem.

Niektore dzieta wybitnych uczonych, na przyklad Syme-
trin Hermanna Weyla albo Swiatto i barwa w przyrodzie
M. Minnaerta, $wiadcza najlepiej o tym, jak gleboka znajo-
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mos¢ literatury i sztuki moze wspoméc wyobraznie przyrod-
nika i by¢ wykorzystana w wykladzie $cistych zagadnien.
Z drugiej strony, wyksztalcony humanistycznie przyrodnik
wspiera niekiedy swa wiedza fachowa humaniste: Stanistaw
Pigon powoluje sie w komentarzach do IV ksiegi , Pana Tade-
usza” na rozprawe przyrodniczo-filologiczng znakomitego
botanika, Jozefa Rostafinskiego.

Ostatecznie dochodzimy do wniosku, ze w ksztaltowa-
niu kadr naukowych przyrodnikéw i technikéw powinna grac
niemalg role dos¢ szeroka i wszechstronna edukacja humani-
styczna. Powstaje, pytanie, w jaki sposéb i w jakiej mierze
mozna jg zapewnic.

Bez wzgledu na to, czy przyszly pracownik naukowy
jest ksztalcony na studium doktoranckim, czy w trakcie asy-
stentury, ma on z reguly tak wypelniony czas innymi zajecia-
mi, ze trudno zatozy¢, aby bral udziat w wiecej niz w jednym
czy dwu wykladach albo seminariach po$wieconych dyscy-
plinom humanistycznym. W dodatku , zaliczenie” takich zaje¢
da w znacznie mniejszym stopniu, niz w przypadku przed-
miotéw fachowych, gwarancje trwalego opanowania wiado-
mosci, a tym bardziej prawdziwego przyswojenia sobie pew-
nej kultury humanistycznej, co jest w koricu gléwnym celem
edukacji, o ktorej mowimy. Rzeczywista edukacja hu-
manistyczna przyrodnika musi by¢ zdobywana niezaleznie od
jakichkolwiek rygoréw, droga samoksztalcenia, umotywowa-
nego zainteresowaniami w tym kierunku i poczuciem potrze-
by takiego uzupelnienia wyksztalcenia. Owe zainteresowania
i potrzeby powinny by¢ jednak rozbudzone dostatecznie
wczesnie, nie w wieku lat dwudziestu kilku, lecz w czasie,
gdy przyszly doktorant znajduje sie jeszcze w szkole podsta-
wowej i Sredniej. Podkreslano to miedzy innymi w niektérych
referatach wygloszonych na wspomnianym juz kongresie
UNESCO.

Na podstawie wlasnych obserwacji bylbym sktonny
twierdzic, ze w tej chwili szkola nie rozbudza na ogét tego ty-
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pu zainteresowan i potrzeb, przynajmniej u wigkszoséci mlo-
dziezy pragnacej pozniej poswieci¢ si¢ studiom matema-
tyczno-przyrodniczym i technicznym.

Skoro mowa juz o szkole, to trzeba stwierdzi¢, ze czesto
nie wpaja ona nawet bardzo elementarnych podstaw edukagji
humanistycznej. Nie trzeba podkresla¢, jak wazng role gra
w dyskusji naukowej i przedstawianiu wynikéw badan pre-
cyzja jezyka, rzeczowos¢ stylu, Scisle i logiczne ujecie wypo-
wiedzi. Fakt, Ze na przyktad w nowych programach naucza-
nia Politechniki Wroctawskiej uznano za konieczne wprowa-
dzenie 45 godzin obowiazkowych wykladéw i éwiczen pod
nazwa ,Kultura jezyka” (obejmujacych m.in. nauke skladni,
stylistyki, poprawnej wypowiedzi pisemnej) sklania do wnio-
skow dos¢ pesymistycznych.

Dlatego sadzilbym, Ze zabezpieczenie dostatecznie trwa-
lych i szeroko rozumianych podstaw wyksztalcenia human%-
stycznego przyszlych pracownikéw naukowych w dyscypli-
nach przyrodniczych i technicznych wymaga jeszcze przemy-
élenn programowych i troskliwych zabiegéw na wszystkich
szczeblach szkolnictwa.
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